LE SENS COMMUN

pierre bourdieu
et jean-claude passeron

ies
héritiers

les étudiants et la culture


mhusson
Tampon 

mhusson
Rectangle 


pierre bourdieu et jean-claude passeron

les héritiers

les étudiants et la culture

i

LES EDITIONS DE MINUIT



avertissement

Cet essai se fonde principalement sur un ensemble d’enquétes
que nous avons réalisées dans le cadre du Centre de sociologie
européenne et dont les résultats complets ont paru ailleurs (1),
sur des statistiques fournies par I'l. N. 8. E, E. et le B. U. 8. et
sur des études monographiques ou des pré-enquétes réalisées
par nous ou, sous notre direction, par des étudiants en sociologie
de Lille et de Paris, constitués en groupes de travail universi-
taire ou isolés : Pinterconnaissance chez les étudiants (G. T. U.
de Lille), 'anxiété devant les examens (par B. Vernier), uné
tentative d’intégration (G. T. U. de Lille), le loisir chez les étu-
diants (par G. Le Bourgeois), I'étudiant vu par les étudiants
(G. T. U. de Paris), le groupe de théatre antique de la Sorbonne
et son public (G. T. U. de Paris).

Si nous n’avons fait état que rarement de diverses autres
enquétes portant sur l'ensemble de la population étudiante ou
sur d’autres facultés (les étudiants et la politique, les utilisa-
teurs de la bibliothéque universitaire de Lille, les étudiants en
médecine, les étudiantes), bref, si les étudiants en lettres tien-
nent une place particuliére dans nos analyses, c’est, on le verra,
qu'ils réalisent de fagon exemplaire le rapport & la culture que
nous avons pris pour objet (2). Enfin, nous n'ignorons pas qu'en
choisissant d’isoler dans un ensemble de recherches en cours sur
la culture et 'éducation une analyse du privilége culturel, nous
nous exposons & paraitre réduire & une seule I'univers des ques-
tions possibles. Mais ne fallait-il pas courir ce risque pour saisir
le probléme fondamental que la problématique rituelle en la
matidre réussit presque toujours & dissimuler ?

(1) Pierrs Bourdleu et Jean-Claude Passeron, Les étudiants et leurs
études, Cahlers du Centre de soclologie européenne, publication de
I'Ecole pratique des hautes études, Mouton et Ge, Parls, 1964.

(2) Gf. infra, p. 19.
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« Chez les Indiensg d'Amérique du Nord, le comportement
de visionnaire était hautement stylis€. Le jeune homme
qui n’avait pas encore « cherché une vision » était habi-
tuellement amené 4 entendre les nombreux récits des vi-
sions qu'avaient eues les autres hommes, récits décri-
vant en détail le type d’expérience qui devait étre
considéré comme une « vraie vision » et le type de cir-
constance spéciale (...) qui validait une rencontre surna-
turelle et, par suite, conférait au visionnaire le pouvoir de
chasser, de mener une entreprise guerriére, et ainsi de
suite. Chez les Omaha, cependant, les contes ne donnaient
pas de détails sur ce que les visionnaires avaient vu. Un
examen plus approfondi faisait apercevoir clairement que
la vision n'était pas une expérience mystique démocrati-
quement accessible & quiconque la recherchait mais bien
une méthode soigneusement gardée pour conserver i l'in-
térieur de certaines familles I'héritage de Pappartenance
4 la société des sorciers. En principe, I'entrée dans la
société était validée par une vision librement recherchée,
mais le dogme selon lequel une vision était une expérience
mystique non spécifiée que tout jeune homme pouvait
rechercher et trouver, était contrebalancé par le secret,
trés soigneusement gardé, concernant tout ce qui consti-
tuait une vision véritable. Les jeunes gens qui désiraient
entrer dans la puissante société devaient se retirer dans
la solitude, jeGner, révenir et raconter leurs visions aux
anciens, cela pour se voir annoncer, s’ils n'étaient pas
membres des famiiles de I'élite, que leur vision n'était pas
authentique. »

MARGARET MEAD, Continuities in Cultural Evolution



Suffit-il de constater et de déplorer l'inégale repré-
sentation des différentes classes sociales dans I'ensei-
gnement supérieur pour étre quitte, une fois pour toutes,
des inégalités devant I’Ecole ? Lorsqu’on dit et redit
qu'il n'y a que 6 % de fils d’ouvriers dans l'enseigne-
ment supérieur, est-ce pour en tirer la conclusion que le
milieu étudiant est un milieu bourgeois ? Ou bien, en
substituant au fait la protestation contre le fait, ne s’ef-
force-t-on pas, le plus souvent avec succés, de se per-
suader qu’'un groupe capable de protester contre son pro-
pre privilege n’est pas un groupe privilégié ?

Sans doute, au niveau de l'enseignement supérieur,
I'inégalité initiale des diverses couches sociales devant
I'Ecole apparait d’abord dans le fait qu’elles y sont
irés inégalement représentées. Encore faudrait-il obser-
ver que la part des étudiants originaires des diverses
classes ne reflete qu’'incomplétement I'inégalité sco-
laire, les catégories sociales les plus représentées dans
I'enseignement supérieur étant en méme temps les moins
représentées dans la population active. Un calcul ap-
proximatif des chances d’accéder a 1'Université selon la
profession du pére fait apparaitre que celles-ci vont de
moins d'une chance sur cent pour les fils de salariés
agricoles & prés de soixante-dix pour les fils d’industriels
et & plus de quatre-vingts pour les fils de membres des
professions libérales. Cette statistique montre a 1'évidence
que le systéme scolaire opére, objectivement, une élimi-
nation d’autant plus totale que I'on va vers les classes les
plus défavorisées. Mais on apercoit plus rarement certai-
nes formes plus cachées de l'inégalité devant I'Ecole
comme la relégation des enfants des classes inférieures et
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moyennes dans cerlaines disciplines et le retard ou le
piétinement dans les études.

On lit dans les chances d'accéder & l'enseignement supé-
rieur le résultat d'une sélection qui, tout au long du par-
cours scolaire, s’exerce avec une rigueur trés inégale
selon l'origine sociale des sujets ; en fait, pour les classes
les plus défavorisées, il s'agit purement et simplement
d’élimination (1). Un fils de cadre supérieur a quatre-vingts
fois plus de chances d'entrer & ['université qu'un fils de
salarié agricole et quarante fois plus qu'un fils dou-
vrier ; ses chances sont encore le double de celles d'un
fils de cadre moyen. Ces statistiques permettent de distin-
guer quatre niveaux d’utilisation de I’enseignement supé-
rieur : les catégories les plus défavorisées n'ount guére
aujourd’hui que des chances symboliques d’envoyer leurs
enfants en faculté (moins de cing chances sur cent) ; cer-
taines catégories moyennes (employés, artisans, commer-
cants) dont la part s’est accrue dans les derniéres années,
ont entre dix et quinze chances sur cent; on observe
ensuite un doublement des chances avec les cadres
moyens (prés de trente chances sur cent) et un autre
doublement avec les cadres supérieurs et les professions
libérales, dont les chances approchent de soixante sur cent.
Méme si elles ne sont pas estimées consciemment par les
intéressés, des variations aussi fortes dans les chances
scolaires objectives s'expriment de mille maniéres dans le
champ des perceptions quotidiennes et déterminent, selon
les milieux sociaux, une image des études supérieures
comme avenir « impossible », « possible » ou « normal »
qui devient & son tour un déterminant des vocations sco-
laires. L’expérience de l'avenir scolaire ne peut étre la
méme pour un fils de cadre supérieur qui, ayant plus d’une
chance sur deuxr d’aller en faculté, rencontre nécessaire-
ment autour de lui, et méme dans sa famille, les études
supérieures comme un destin banal et quotidien, et pour
le fils douvrier qui, ayant moins de deux chances sur
cent d'y accéder, ne connait les études et les étudiants que
par personnes ou par milieux interposés.

Si l'on sait que les relations extra-familiales s’étendent
4 mesure qu'on s'éléve dans la hiérarchie sociale, tout en
restant en chaque cas socialement homogénes, on voit que
I'espérance subjective d’accéder 4 I'enseignement supérieur

(1) Voir ci-contre tableau ne I et graphiques pages 14, 15 et 16.
On trouvera en appendice différentes statistiques sur la population
étudiante et une note sur la méthode employée pour calculer les
chances d'accéder & l'enseignement supérieur et les probabilités de
faire tel ou tel type d’étude selon l'origine sociaie et le sexe.

12



Tableau I. LES CHANCES SCOLAIRES SELON L’ORIGINE SOCIALE
(1961-1962)

8 = PROBABTUITES CORDITIONRELLES
s
g s =
CATEGORIE %: . 2 2 2 8
SOCIO-PROFESSIONNELLE - 2 S ‘é E g g
g = = a &
DES PARENTS SEl A g K g é
Salariés agricoles ..| H 08} 155 44,0| 369, 36| 0
F 06 78] 266 656, 0 0
Ens.| 0,7/{12,5| 34,7 50,0/ 28| O
Agriculteurs (1) H 4,0|1 18,81 44,6 27,2 741 2,0
F 3111129 27,51 51,81 2,9 49
Ens.| 3.6{16,2| 37,0/ 38,1 56, 3,
Personnel de service] H 2,711 18,6 | 48,01 253| 7,41 0,7
F 1,9/110,5| 31,11 52,6 4,7 141
Ens, 24153 41,3 37,0, 55| 09
Ouvriers .......... H 1,6 14,4 | 52,5} 27,5| 5,0 0,6
F 1,211 10,4 | 29,3 | 56,0| 26| 1,7
Ens 1 14 1 213 4218 3919 3,6 1 ,4
Employés ......... H 10,91} 24,6 | 46,0} 17,6 10,1 1,7
F 8,1(;16,0| 30,4 | 44,0/ 6,1 3,5
Ens 9.5121,1| 394, 28,6 8,6 2,3
Patrons de I'industrie! H 17.311 20,5 40,3 | 249 11,0 3,3
et du commerce (1)| g | 154(| 11,7| 21,8 55,7 48| 6,0
Ens.| 16,4116,4| 31,8, 39,1| 8,1 4,6
Cadres moyens ....| H 29,11 21,01 38,3! 30,2| 85| 20
F | 299 | 9,1 22,2 61,9| 3,4 3,4
Ens 29,6I 15,2) 30,5 45,6| 6,0 2,7
|
Professions libérales; H 58,8[ 21,8 40,0 19,3| 14,7 42
et cadres supé-\ F | 579|116 257| 486| 65| 7.6
FIBULS oveeee Ens.| 58,5 169 33,3 33,2 10,8/ 58
(1) 11 s’agit, dans ces deux cas, de pures catégories statisti-
ques, comprenant des groupes sociaux fort divers : la catégorie
des agriculteurs regroupe tous les exploitants agricoles quelle
que soit la taille de leur exploitation et la catégorie des patrons
de l'industrie et du commerce comprend, outre les artisans et
les commerc¢ants, les industriels qu'il n’a pas été possible d’isoler
dans ces calculs mais dont on peut établir autrement qu'ils
comptent parmi les plus forts utilisateurs de I'enseignement
supérieur (Gf. Appendice I, tableau 1. 9). Une lecture prudente
du tableau veut donc qu'on s’attache de préférence aux caté-
gories les plus homogeénes.
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PERSONNES
ACTIVES ETUDIANTS:
{rosel an millions)  (totel en milfiers)
(1) 12
SALARIES AGRICOLES u
7 13¢
p— 1
1 10
PERSONNEL DE SERYKE u
3 e
AGRICULTEURS D D
2.8 167
EMPLOYES D
PATRONS 2
INDUSTRIELS
( ARTISANS ) D
COMMERCANTS

-
-

onme |

CADRES KOYENS

0.
REPRESENTATION GRAPHI- PROFESSIONS LIBERALES n‘
QUE DES CHANCES SCO- CADRES SUPERTEURS
LAIRES SELON L’ORIGINE
SOCIALE * Yo
SANS PROFESSION ? E
Os 16,4
AUTRES CATEGORIES I [::
D08 8.4

{PATRONS INCUSTRIELS)

* Nous remerclons M. Bertin pour les représentations graphiques des
pages 14, 15 et 16 qui ont été établies au laboratoire de cartographie de
I’Ecole pratique des hautes études.
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ETUDIANTS
POUR 100 ENFANTS NES 20 ANS AYANT
{PROBABILITE D'ACCES A L'ENSEIGNEMENT SUPERIEUR)

07
K 08

Foa SALARIES AGRICOLES

1r
' H18
FLR QUYRIERS

N2y
' r49 PERSONNEL DE SERYICE
|
F AGRICULTEURS
|
F 81 EMPLOYES
| ol
Foih PATROKS
H 29,1
IR, . comsons

PROFESSIONS LIBERALES CADRES SUPERIEORS
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HOMMES FEMMES
W w

O w O w

< Z It} 9 =z o i
= O . o X O . x U
zl.u...t: ® W £ - =
28 85 § 982858
a.xn53 a n.;?,

...... SALARIES AGRICOLES
36 55 37

OUVRIERS

PERSONNEL DE SERYICE

AGRICULTEURS

EMPLOYES

4y 10 24e 1c A6

PATRONS
INDUSTRIELS
( ARTISANS )
COMMERCANTS

2 8s 20 30 383

PROFESSIONS LIBERALES
RRRARNG CADRES SUPERIEURS B
42 |5 22 20 40 76 6,5 Na 48,6 257

PROBABILITE D'ACCES A UNE DISCIPLINE
DONNEE SELON L'ORIGINE SOCIALE ET LE SEXE

On a soulig‘né en noir les deux plus fortes tendances par discipline.
Le classement des disciplines a été fait en fonction du nombre d'étudiants
fnscrits dans chacune d’entre elles et le classement des catégories soclo-
grofesslonnelles selon le taux de probabilité d'accés & 1'enseignement supé-
eur,
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tend 4 &tre, pour les plus défavorisés, encore plus faible
que les chances objectives.

Dans cette distribution inégale des chances scolaires
selon I'origine sociale, garcons et filles sont grosso modo
4 égalité. Mais le léger désavantage des filles se marque
plus nettement dans les basses classes : si, globalement,
les filles ont un peu plus de huit chances sur cent d'accé-
der 4 l'enseignement supérieur quand les garcons en ont
dix, la différence est plus forte au bas de I'échelle sociale,
tandis qu'elle tend & s’amoindrir ou 4 s’annuler chez les
cadres supérieurs et les cadres moyens.

Le désavantage scolaire s’exprime aussi dans la restric-
tion du choir des études qui peuvent é&tre raisonnablement
envisagées par une catégorie donnée. Ainsi le fait que les
chances d’accés 4 l'université soient assez proches pour
les garcons et les filles de méme origine sociale ne doit
pas cacher qu'une fois entrés en faculté les uns et les
autres ont de fortes chances de ne pas faire les mémes
études. D’abord, et quelle que soit l'origine sociale, les
études de lettres sont toujours les plus probables pour les
filles et les études de sciences les plus probables pour les
garcons : on reconnait 1& I'influence des modéles tradition-
nels de la division du travail (et des « dons ») entre les
sexes. Plus généralement, les filles sont davantage condam-
nées aux facultés des lettres et des sciences qui préparent
3 une profession enseignante : les filles de salariés agrico-
les qui accédent 4 V'enseignement supérieur ont 92,2 % de
chances de se trouver dans I'une ou l'autre de ces deux
facultés, alors que les garcons de méme origine n’en ont
que 80,9 % ; les chiffres sont ensuite respectivement de
85,3 et 80 % pour les filles et fils d'ouvriers, de 74.4
et 636 % pour les filles et fils d’employés, de 84,1 et
68,5 % pour les filles et fils de cadres moyens et de
74,3 et 59,3 % pour les filles et fils de cadres supérieurs.

Le choix a d'autant plus de chances d’8tre limité que
les étudiantes appartiennent 4 un milieu plus défavo-
risé. On peut voir dans le cas des filles de cadres moyens
et des filles de cadres supérieurs une illustration de cette
logique qui veut que I'on paie d'une restriction des choix
plus ou moins sévére selon I'origine sociale I'entrée dans
Ienseignement supérieur. C'est en effet au niveau des
cadres moyens que les chances d'accds des filles rejoignent
celles des garcons mais au prix d’une relégation dans les
facultés des lettres (61,9 % des chances) plus nette queé
pour toutes les autres catégories sociales (A I'exception
des salariés agricoles) ; au contraire, lorsqu’elles sont ori-
ginaires de la couche sociale supérieure, les filles, avec des
chances d'accés sensiblement égales 4 celles des garcons,
voient g'atténuer la rigueur de cette condamnation aux
facultés des lettres (48,6 % des chances).
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En régle générale, la restriction des choix s'impose aux
basses classes plus qu'aux classes privilégiées et aux étu-
diantes plus qu'aux étudiants, le désavantage étant d’au-
tant plus marqué pour les filles qu’elles sont de plus
basse origine (1).

En définitive, si le désavantage qui tient au sexe
s'exprime principalement par la relégation dans les facul-
tés des lettres, le désavantage qui tient & l'origine sociale
est le plus lourd de conséquences puisqu'il se manifeste
4 la fois par I'élimination pure et simple des enfants issus
des couches défavorisées et par la restriction des choix
offerts 4 ceux dentre eux qui échappent 4 I'élimination.
Ainsi ces étudiants doivent payer par le choix forcé des
lettres ou des sciences leur entrée dans l’enseignement
supérieur qui a pour eux deux portes et non cing : les
études de droit, de médecine ou de pharmacie représen-
tent 33,5 % des chances pour les fils et filles de cadres
supérieurs, 23,9 % pour les fils et filles de cadres moyens,
17,3 % pour les fils et fllles d'ouvriers et 15,3 % pour
les fils et filles de salariés agricoles.

Mais les chances conditionnelles de s'inscrire dans les
facultés des lettres pour les étudiants issus d'une catégorie
sociale donnée ne traduisent que d'une manidre brouillée
la relégation des sujets issus des classes les plus défavo-
risées. En effet, un deuxiéme phénomeéne interfére ici avec
le premier : la faculté des lettres et, & I'intérieur de celle-
ci, des disciplines comme la sociologie, la psychologie ou
les langues peuvent aussi servir de refuge pour les étu-
diants des classes les plus scolarisées qui, socialement
« obligés » & une scolarité supérieure, s'orientent par
défaut d'une vocation positive vers ces études qui leur
fournissent au moins I'apparence d'une raison sociale. La
part relative des étudiants en lettres, issus d'une catégorie
sociale donnée a donc une signification équivoque parce
que la faculté des lettres peut étre pour les uns un choix
forcé et pour les autres un refuge.

Sl est vrai que l'accessibilité inégale des différentes
disciplines conduit au phénoméne de la relégation, on
peut s'attendre que la hiérarchie des institutions d'ensei-

(1) Ces commentaires visent & restituer les tendances qu'on aper-
¢oit dans les probabilités conditionnelles et qui, presque toujours,
hiérarchisent les chances en fonction de I'origine soclale ; mais 11
faudrait remarquer que la catégorie des employés brise souvent les
tendances les plus affirmées : ainsi les chances de faire de la méde-
cine sont plus élevées pour les étudiants et les étudlantes appartenant
4 des familles d’employés que pour les étudiants et les étudiantes flls
et fllles de cadres moyens ; ou encore, ce sont les flls et fllles d’em-
ployés qui ont les plus fortes chances (conditionnelles) de faire des
études de droit. On saisit sans doute 14 certaines conséquences de
I'attitude de la toute petite bourgeoisie face aux études et & I'ascen-
sion sociale.
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gnement conduise a l'accaparement des plus hautes par
les plus favorisés. Et de fait, ¢c'est & I'Ecole normale supé-
rieure et 4 1'Ecole polytechnique que la proportion des
éléves issus des milieux privilégiés atteint son maximum,
soit respectivement 57 % et 51 % de fils de cadres supé-
rieurs et de membres des professions libérales, et 26 %
et 15 % de fils de cadres moyens (1).

Derniére manifestation de I'inégalité devant I'Ecole,
le retard et le piétinement des étudiants des classes les
plus défavorisées peut étre saisi & tous les niveaux du
cursus : ainsi la part des étudiants qui ont I'dge modal
(c’est-3-dire I'Age le plus fréquent & ce niveau) décrott
3 mesure que l'on va vers les classes les plus défavorisées,
la part relative des étudiants de basse origine tendant a
croitre dans les classes d’dge les plus élevées (2).

S’il est vrai que le choix forcé des facultés des sciences
et des lettres est une manifestation du désavantage sco-
laire qui s’attache aux sujets des classes inférieures et
moyennes (lors méme qu'ils parviennent a vivre ce
destin comme vocation), s’il est vrai que les études
de sciences semblent moins liées & ’origine sociale (3) et
si 'on accorde enfin que c’est dans l'enseignement litté-
raire que l'influence de l'origine sociale se manifeste le
plus clairement, il semble légitime de voir dans les fa-
cultés des letires le terrain par excellence pour étudier
l'action des facteurs culturels de 'inégalité devant I'Ecole,
dont la statistique, opérant une coupe synchronique, ne
révéle que l’aboutissement, élimination, relégation et re-
tardement. Le paradoxe veut en effet que les plus désa-
vantagés culturellement ne subissent jamais autant leur
désavantage que 1& méme ou ils sont relégués par l'action
de leurs désavantages.

Les obstacles économiques ne suffisent pas & expliquer
que les taux de « mortalité scolaire » puissent différer
autant selon les classes sociales. N'en aurait-on aucun
autre indice et ignorerait-on les voies multiples et souvent
détournées par lesquelles I’Ecole élimine continiment

(1) Cf. pages 20 et 21, tableau n* IL
(2) Cf. Appendice II, tableau 2. 114.
(3) Cf. Appendice II, tableaux 2. 51 & 2. 53.
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Tableau II. STATISTIQUE DE L’ORIGINE SOCIALE

PROFESSION ECOLES ECOLES ECOLES
DES PARENTS
(profgssi(f;n tlilu chet @ o ) .
e famille & 2 g s | BN s %l 44
ou, & défaut, | § |82 55| 88| 5= |EE2| uf
meére ou tuteur) [o¥ o na no Q@ <.| Zz]
® 3) (14) |~
0. AGRICULTEURS .. i 2 5 5 4 5 5 6
Propriétaires ex-
ploitants ....... i 2 3 3 3 5 2
Fermiers, mé-
tayers, régisseurs » » 2 1 i 2 » 4
1. SALARIES AGRICO-
LES .eteassvess » » » » » » 1 1
2. PATRONS DE L'IN-
DUSTRIE ET DU
COMMERCE ..... 13 12 13 31 19 19 19 18
Industriels ..... 5 3 4 18 6 5 & 2
Artisans ....... 2 2 3 4 3 4 9 7
Commerg¢ants 6 7 6 9 10 10 6 9
3. PROFESSIONS LI-
BERALES ET CA-
DRES SUPERIEURS| 57 47 i 33 42 30 19 19
Professions libé- -
rales ......een 16 T 9 13 11 7 3 4
Professeurs (sec- { )
teur privé) ... 8 » » » » » L g
Professeurs (sec- €
teur public) .. 4 10 4 3 3 2
Cadres supérieurs
(secteur privé).| 14 20 11 3 1 10 8 5
Cadres supérieurs
(secteur publie)| 19 16 1 1 17 10 ¢ 7
4. CADRES MOYENS .| 15 18 18 19 17 19 19 16
Instituteurs (sec-
teur p!‘iVé) eee 2 5 » » » » » »
Instituteurs (sec-
teur public) 7 4 & 4 5 5 6
Cadres moyens
(secteur public)] 3 13 8 11 5 7 6 4
Cadres moyens \
(secteur privé). 3 6 4 8 7 8 6
5. EMPLOYES ...... 8 9 12 8 8 11 10 16
Employés de bu- T
FEAU voeevoons 5 9 11 7 6 ki 7 13
Employés de com-
MErCe +.evvsue 3 1 i 2 4 3 3
6. QUVRIERS ...... 2 2 5 2 ki 7 17 14
Contremaitres .. i 1 i 2 2 5 2
Ouvriers ....... 2 L 4 1 5 5 1 1
Manceuvres » » A 1 i
7. PERSONNEL DE
SBERVICE ..... . » » » » i 1 2 2
8. AUTRES CATEGO-
RIES ...cu0. 3 4 i i » 3 3 5
9. RENTIERS, SANS
PROFESSION .... i 6 5 i 2 5 5 3
TOTAUX ....| 100 100 100 100 100 100 100 100

* Dans le cas de parents retraités ou décédés, on a Indiqué la derniére
profession exercée.



DES ELEVES DES GRANDES EKECOLES (1961-1962)
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LES HERITIERS

les enfants originaires des milieux les plus défavori-
sés, on trouverait une preuve de l'importance des obs-
tacles culturels que doivent surmonter ces sujets dans le
fait que I'on constate encore au niveau de ’enseignement
supérieur des différences d’attitudes et d’aptitudes signi-
ficativement liées & l'origine sociale, bien que les étu-
diants qu’elles séparent aient tous subi pendant quinze a
vingt années l'action homogénéisante de I'Ecole et que
les plus défavorisés d’entre eux n’aient di qu'a une plus
grande adaptabilité ou & un milieu familial plus favo-
rable d’échapper & l'dlimination (1).

De tous les facteurs de différenciation, 1'origine sociale
est sans doute celui dont I'influence s'exerce le plus for-
tement sur le milieu étudiant, plus fortement en tout cas
que le sexe et I'age et surtout plus que tel ou tel facteur
clairement apercu, 'affiliation religieuse par exemple.

Si la religion déclarée est l'occasion d'un des clivages
les plus patents, si I'opposition entre « talas » et « non
talas » ou « anti-talas » a une fonction classificatoire émi-
nente, l'afflliation religieuse et méme la pratique assidue
ne déterminent pas de différences significatives, au moins
en ce qui concerne les attitudes & I'égard de I'Ecole et de
la culture scolaire. Sans doute la participation & des grou-
pes ou & des mouvements confessionnels (surtout catho-~
liques) procure-t-elle aux étudiants, et surtout aux étu-
diantes, I'occasion de contacts organisés et réguliers au
sein de groupes secondaires relativement intégrés, « cer-
cles », « foyers » ou « associations » qui prennent Ile
relais du milieu familial ; sans doute les étudiants catholi-
ques sont-ils plus nombreux & avoir fait leurs études
secondaires dang des établissements privés (51 % contre
7 % pour les non-catholiques) ; sans doute les engage-
ments idéologiques ou philosophiques sont-ils significa-
tivement liés & la confession et au taux de pratique : 43 %
des catholiques qui se reconnaissent dans une école de
pensée nomment le personnalisme et 9 % seulement le
marxisme, 48 9% se réclamant de l'existentialisme alors
que 53 % des non-catholiques nomment le marxisme,
7 % seulement le personnalisme et 40 9% lexistentia-
lisme ; sans doute enfin, les étudiants catholiques semblent
engager dans leurs études et dans la représentation qu'ils
se font de leur carriére future une éthique de la bonne

(1) Cf. infra, pages 42 et 43,
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volonté et du service d'autrui qui trouve une expression
particulidrement lyrique chez les jeunes filles. Mais, dans
les conduites et les attitudes proprement scolaires, I'appar-
tenance religieuse ne détermine jamais de différences sta-
tistiquement significatives.

Dans un milieu qui se renouvelle annuellement et dans
un systéme qui accorde & la précocité une valeur éminente,
I’age et plus précisément 'ancienneté n'ont pas leur signi-
fication habitielle. Il est sans doute des conduites, des atti-
tudes et des opinions ol se marque !'influence générique
du vieillissement : on peut comprendre dans cette logique
que l'engagement politique et syndical s’accroisse avec
I'dge ou que le logement indépendant tende & devenir plus
fréquent ainsi que le travail en dehors des études. Mais
nombre de phénomeénes semblent liés, au contraire, & ce
que I'on peut appeler l'dge scolaire, c'est-a4-dire le rapport
entre I'dge réel et I'dge modal des étudiants parvenus 2
un méme niveau d’études. S’il est facile d’isoler les condui-
tes et les attitudes sur lesquelles s'exerce Il'influence du
simple vieillissement qui aceroit la maturité et I'inclina-
tion & I'indépendance, il est beaucoup plus difficile de
saisir le sens et I'influence du vieillissement scolaire, parce
que les vieux étudiants ne sont pas seulement des étu-
diants vieillis, mais une catégorie d'étudiants qui est re-
présentée dans toutes les classes d'age (et & des degrés
différents dans toutes les classes sociales) et qui est pré-
disposée par certaines caractéristiques scolaires au vieil-
lissement dans les études (1). Enfin, I'influence de 1'dge ne
s'exerce jamais de fagon univoque dans les différents do-
maines de l'existence et surtout chez les sujets originaires
de milieux sociaux différents et engagés dans des études
différentes, I'ancienneté pouvant étre, comme on I'a vu, un
aspect du handicap social ou, & l'inverse, le privilége de
« I'éternel étudiant ».

Définissant des chances, des conditions de vie ou de
travail tout & fait différentes, 1’origine sociale est, de tous
les déterminants, le seul qui étende son influence a tous
les domaines et & tous les niveaux de l'’expérience des
étudiants, et en premier lieu aux conditions d’existence.
L’habitat et le type de vie quotidienne qui lui est associé,
le montant des ressources et leur répartition entre les dif-
férents postes budgétaires, l'intensité et la modalité du
sentiment de dépendance, variable selon I'origine des
ressources comme la nature de l'expérience et les va-

(1) Gf. Appendice II, tableaux 2. 21 4 2, 28.
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leurs associées & leur acquisition, dépendent directement
et fortement de l'origine sociale en méme temps qu'ils
en relaient l'efficacité.

Comment parler, méme par maniére de simplification,
de « condition étudiante » pour désigner un milieu ol
I'aide de la famille fait vivre 14 % des étudiants fils de
ruraux, d'ouvriers, d'employés et de cadres subalternes
et plus de 57 % des fils de cadres supérieurs ou profes-
sions libérales, tandis que 36 % des premiers sont con-
traints & un travail en dehors de leurs études et seulement
11 % des seconds ? La nature ou le montant des ressour-
ces et, par 13, le degré de dépendance a I'égard de la
famille séparent radicalement les étudiants selon leur ori-
gine : outre qu'ils s'étalent de moins de 200 F mensuels
4 900 F, les revenus n’ont nullement le mé&me sens suivant
I'importance des facilités annexes (selon par exemple que
I’'habillement est pris en charge par la famille ou non)
et suivant l'origine de l'argent. Enfin, les étudiants qui
vivent dans leur famille ne sont que partiellement étu-
diants, Ils ont beau multiplier les occasions de participer
4 la condition étudiante, c’est & une image fascinante plus
qu'a une condition réelle, avec ses nécessités subies, qu’ils
s'identifient par un tel choix, toujours révocable. Or, oscil-
lant (suivant la discipline) de 10 & 20 % pour les fils de
paysans et d'ouvriers, le taux d'étudiants qui logent dans
leur famille s'éléve & 50 % et parfois 60 % (1) dans le
cas des étudiants (et surtout des étudiantes) issus des
hautes classes.

Ces différences sont trop patentes pour éire révoquées
en doute. Aussi est-ce généralement dans l'activité uni-
versitaire des étudiants que l'on cherche le principe de
définition qui permette de sauvegarder I'idée que la
condition étudiante est une, unifiée ou unifiante. Si diffé-
rents soient-ils sous d’autres rapports, les étudiants con-
sidérés dans leur réle propre ont en effet en commun de
faire des études, c’est-a-dire, en 'absence méme de toute
assiduité ou de tout exercice, de subir et d’éprouver la
subordination de leur avenir professionnel & une insti-
tution qui, avec le diplome, monopolise un moyen essen-
tiel de la réussite sociale. Mais les étudiants peuvent avoir
en commun des pratiques, sans que l’on puisse en con-

(1) Cf. Appendice II, tableaux 2. 1 & 2. 5.
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clure qu’ils en ont une expérience identique et surtout
collective.

Utilisateurs de l’enseignement, les étudiants en sont
aussi le produit et il n’est pas de catégorie sociale dont
les conduites et les aptitudes présentes portent davantage
la marque des acquisitions passées. Or, comme nombre
de recherches l'ont établi, c'est tout au long de la sco-
larité, et particuliérement lors des grands tournants de
la carriére scolaire, que s’exerce l'influence de l'origine
sociale : la conscience que les études (et surtout certaines)
colitent cher et qu’il est des professions ou I'on ne peut
s’engager sans un patrimoine, les inégalités de l'infor-
mation sur les études et leurs débouchés, les modéles
culturels qui associent certaines professions et cerfains
choix scolaires (le latin, par exemple) & un milieu social,
enfin la prédisposition, socialement conditionnée, a s’adap-
ter aux modéles, aux régles et aux valeurs qui régissent
I'Ecole, tout cet ensemble de facteurs qui font que l’on
se sent « & sa place » ou « déplacé » & 1'Ecole et que I’on
y est pergu comme tel, déterminent, toutes aptitudes éga-
les d’ailleurs, un taux de réussite scolaire inégal selon
les classes sociales, et particuliérement dans les disci-
plines qui supposent tout un acquis, qu'il s’agisse d'ins-
fruments intellectuels, d’habitudes culturelles ou de re-
venus. On sait par exemple que la réussite scolaire dépend
élroitement de l'aptitude (réelle ou apparente) & manier
la langue d’idées propre & l'enseignement et que la réus-
site en ce domaine va & ceux qui ont fait des études clas-
siques (1). On voit donc comment les succés ou les échecs

(1) Les études de B. BERNSTEIN ont montré la place que tient, parmi
les obstacles culturels, la structure de la langue parlée dans les fa-
milles ouvriéres (cf. « Social Structure, Language and Learning », Edu-
cational Research, 3 juin 1964, pp. 163-176). Un test de vocabulaire
visant & saisir les facteurs qui conditionnent, chez les étudiants en
philosophie et en sociologie, la réussite dans les divers types de ma-
niement de la langue, depuis l’aptitude & la définition jusqu’'d la re-
cherche des synonymes en passant par la conscience explicite des
polysémies, fait voir que la formation la plus classique (latin et gree)
constitue la variable de base la plus fortement lide 4 la maitrise du
langage ; cette liaison est d'autant plus forte que l'exercice auquel
on mesure la réussite est plus scolaire, atteignant son maximum
aveo l'exercice de définition (cf. Rapport pédagOgique et communica-
tion, Cahiers du Centre de sociologie européenne. N° 2, Mouton, Paris
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présents que les étudiants et les professeurs (enclins &
penser & l’échelle de l'année scolaire) ont tendance a
imputer au passé immeédiat, quand ce n’est pas au don et
a la personne, dépendent en réalité d’orientations pré-
coces qui sont, par définition, le fait du milieu familial.
Ainsi, l'action directe des habitudes culturelles et des
dispositions héritées du milieu d’origine est redoublée
par l'effet multiplicateur des orientations initiales (elles-
mémes produites par les déterminismes primaires) qui
déclenchent l'action de déterminismes induits d’autant
plus efficaces qu’ils s’expriment dans la logique propre-
ment scolaire, sous la forme de sanctions qui consacrent
les inégalités sociales sous l'apparence de les ignorer.
Dans une population d’étudiants, on ne saisit plus que
la résultante finale d’'un ensemble d’influences qui tien-
nent & l'origine sociale et dont l'action s’exerce depuis
longtemps. Pour les étudiants originaires des basses clas-
ses qui ont survécu & I’élimination, les désavantages ini-
tiaux ont évolué, le passé social se transformant en pas-
sif scolaire par le jeu de mécanismes de relais tels que les
orientations précoces et souvent mal informées, les choix
forcés ou les piétinements. Par exemple, dans un groupe
d’étudiants de la faculté des lettres, la proportion des étu-
diants qui ont fait du latin dans le secondaire varie de
4 % pour les fils d’ouvriers et d’agriculteurs & 83 %
pour les fils de cadres supérieurs et de membres des pro-
fessions libérales, ce qui suffit a montrer & fortiori (s’agis-

1965 ; 4ére partie). Ainsi, le désavantage attaché & I'origine sociale
sa trouve principalement relayé par les orientations scolaires, la réus-
site au plus haut niveau des études restant étroitement liée au passé
scolaire  le plus lointain, L’examen détaillé des résultats du
test montre d’ailleurs que la réussite des étudiants originaires
des diverses classes sociales ne peut étre comprise que si I'on prend
en compte la logique selon laquelle s'opére la conversion continue de
I'néritage social en héritage scolaire dans des situations de classe
différentes. C'est ainsi, par exemple, que les résultats des flls des
cadres supérieurs tendent a4 se répartir de facon bimodale, révélant
par 14 que cette catégorie statistique dissimule en fait deux groupes
différenciés par leurs orientations culturelles et, sans doute, par des
caractéristiques sociales secondaires, ou encore que les étudiants ori-
ginaires des classes populaires l'emportent sur tous les autres groupes
dans la catégorie des latinistes, la rareté d'une telle formation scolaire
impliquant chez ces étudiants une sur-sélection relative (Gf. Appendice
II, tableau 2.44).
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sant de littéraires) la relation qui existe entre l'origine
sociale et les études classiques, avec tous les avantages
scolaires qu’elles procurent. On peut reconnaitre un autre
indice de l'influence du milieu familial dans le fait que
la part des étudiants qui disent avoir suivi le conseil de
leur famille pour le choix d’une section & la premiére
ou & la seconde partie du baccalauréat croit en méme
temps que s’éléeve l'origine sociale, cependant que le réle
du professeur décroit parallélement.

On observe des différences analogues dans les atti-
tudes & I’égard de I’enseignement (1). Soit qu’ils adhérent
plus fortement & I'idéologie du don, soit qu’ils croient
plus fortement & leur propre don (les deux allant de pair),
les étudiants d’origine bourgeoise, tout en reconnaissant
aussi unanimement que les autres l'existence de techni-
ques du travail intellectuel, témoignent un plus grand
dédain & I'égard de celles qui sont communément fenues
pour incompatibles avec I'image romantique de I’aven-
ture intellectuelle, comme la possession d'un fichier ou d'un
emploi du temps. Il n’est pas jusqu'a des modalités sub-
tiles de la vocation ou de la conduite des études qui ne
révélent le caractére plus gratuit des engagements intellec-
tuels chez les étudiants des hautes classes. Tandis que,
plus assurés de leur vocation ou de leurs aptitudes, ceux-ci
expriment leur éclectisme réel ou prétendu et leur dilet-
tantisme plus ou moins fructueux par la plus grande di-
versité de leurs intéréts culturels, les autres témoignent
d'une plus grande dépendance & 1’égard de 1'Université.
Lorsqu'on demande & des étudiants en sociologie s'ils
préféreraient se consacrer & 1'étude de leur propre société,
des pays du Tiers-Monde ou a 'ethnologie, on apercoit que
le choix des thémes et des terrains « exotiques » devient
plus fréquent & mesure que l'origine sociale s’éleve. De
méme, si les étudiants les plus favorisés se portent plus
volontiers vers les idées & la mode (voyant par exemple

(1) Cf. page 28, tableau ne III. Cf. aussi Appendice II, tableaux
2. 6 & 2. 13.
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dans I'étude des « mythologies » 1'objet par excellence
de la sociologie), n’est-ce pas que l'expérience protégée
qu’ils ont connue jusque-la les prédispose & des aspira-
tions obéissant au principe de plaisir plus qu’au principe
de réalité et que l'’exotisme intellectuel et la bonne vo-
lonté formelle représentent le moyen symbolique, c’est-&-
dire ostentatoire et sans conséquences, de liquider une
expérience bourgeoise en 'exprimant ? Pour que de tels
mécanismes intellectuels puissent se former, ne faut-il
pas qu’aient été données — et pendant fort longtemps —
les conditions économiques et sociales de la liberté et de
la gratuité des choix ?

Si le dilettantisme dans la conduite des études est plus
particuliérement le fait des étudiants d’origine bourgeoise,
c'est que, plus assurés de garder une place, méme fictive,
au moins dans une discipline de refuge, ils peuvent, sans
risque réel, manifester un détachement qui suppose préci-
sément une plus grande sécurité : ils lisent moins d’ou-
vrages directement liés & leur programme et des ouvrages
moins scolaires ; ils sont toujours les plus nombreux a
mener des études multiples et relevant de disciplines éloi-
gnées ou de facultés différentes ; ils sont toujours les plus
enclins & se juger avec indulgence, et cette plus grande
complaisance, que la statistique des résultats scolaires dé-
nonce, leur assure en nombre de situations, 'oral par
exemple, un avantage considérable (1). Il faut en effet se
garder de voir dans la moins grande dépendance des étu-

(1) Invités & exprimer leur opinion sur leur propre valeur scolaire
en se classant sur une échelle, les étudiants d’origine bourgeoise ré-
pugnent plus que les étudiants originaires des basses classes aux
catégories moyennes (75 % contre 88 %) et se situent plus volontiers
dans les catégories des « bons » et des « trés bons » (18 % contre
10 %) tandis que les étudiants des classes moyennes ont dans tous
les cas des attitudes intermédiaires. Or, dans ce méme groupe, les
étudiants des basses classes ont des résultats scolaires régulitrement
meilleurs que les étudiants des hautes classes : 58 % d’entre eux
ont eu au moins une mention aux examens antérieurs contre 39 %
des étudiants des hautes classes et 1'écart est encore plus manifeste
dans le groupe des étudiants qui ont eu au moins deux mentions
puisque les étudiants des basses classes y sont proportionnellement
deux fois plus nombreux, soit 33,5 % contre 18 %.
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diants bourgeois & I'égard des disciplines scolaires un
désavantage qui viendrait compenser d’autres priviléges :
I’éclectisme averti permet de tirer le meilleur parti des
possibilités offertes par I’enseignement. Rien ne fait obs-
tacle & ce qu'une partie (un tiers environ) des étudiants
privilégiés transforme en privilége scolaire ce qui peut
constituer un désavantage pour les autres, puisque, on le
verra, I’Ecole accorde paradoxalement le plus grand prix a
I'art de prendre ses distances par rapport aux valeurs

et aux disciplines scolaires.

Les étudiants les plus favorisés ne doivent pas seule-
ment & leur milieu d’origine des habitudes, des entraine-
ments et des attitudes qui les servent directement dans
leurs taches scolaires ; ils en héritent aussi des savoirs et
un savoir-faire, des goits et un « bon goiit » dont la ren-
tabilité scolaire, pour étre indirecte, n’en est pas moins
certaine. La culture « libre », condition implicite de la
réussite universitaire en certaines disciplines, est trés
inégalement répartie entre les étudiants originaires de
milieux différents, sans que l'inégalité des revenus puisse
expliquer les écarts constatés. Le privilége culturel est
manifeste lorsqu'il s’agit de la familiarité avec les ceuvres
que seule peut donner la fréquentation réguliére du théa-
tre, du musée ou du concert (fréquentation qui n’est pas
organisée par I'Ecole, ou seulement de fagon sporadique).
Il est plus manifeste encore dans le cas des cuvres, gé-
néralement les plus modernes, qui sont les moins « sco-
laires » (1).

En quelque domaine culturel qu'on les mesure, théatre,
musique, peinture, jazz ou cinéma, les étudiants ont des
connaissances d’autant plus riches et plus étendues que
leur origine sociale est plus élevée. Si la forte variation de

(1) Ctf. ci-contre, tableau n° IV. Cf. aussi Appendice II, tableaux
2. 14 a 2. 20.
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la pratique d'un instrument de musique, de la connais-
sance des piéces par le spectacle ou de la musique clas-
sique par le concert n'a rien qui puisse étonner puisque
les habitudes culturelles de classe et les facteurs écono-
miques cumulent ici leurs effets, il est remarquable que
les étudiants se distinguent encore nettement, selon leur
origine sociale, en ce qui concerne la fréquentation des
musées et méme la connaissance de I'histoire du jazz ou
du cinéma, souvent présentés comme des « arts de
masse ». Si l'on sait que dans le cas de la peinture, qui
ne fait pas directement 'objet d'un enseignement, des
différences apparaissent jusque dans la conaaissance des
auteurs les plus classiques et va en s’accentuant pour
les peintres modernes, si I'on sait aussi que I'érudition
en matiére de cinéma ou de jazz (toujours beaucoup plus
rare que pour les arts consacrés) est elle aussi trés iné-
galement répartie selon !'origine sociale, on doit conclure
que les inégalités devant la culture ne sont nulle part
aussi marquées que dans le domaine ou, en l'absence
d’'un enseignement organisé, les comportements culturels
obéissent aux déterminismes sociaux plus qu'a la lo-
gique des goits et des engouements individuels (1).

Les étudiants des différents milieux ne se distinguent
pas moins par l'orientation de leurs intéréts artistiques.
Sans doute, les facteurs sociaux de différenciation peu-
vent parfois annuler leurs effets les plus apparents et le
sérieux petit-bourgeois peut compenser l'avantage que
donne aux étudiants des hautes classes la familiarité avec
la culture savante. Mais les valeurs différentes qui orien-
tent des comportements semblables peuvent se révéler
indirectement a travers des différences plus subtiles. On le

(1) Une origine sociale élevée ne favorise pas automatiquement et
également tous ceux qui en bénéflcient. Dans le cas de la fréquen-
tation du théitre ou des concerts, la répartition des flls de cadres
supérieurs est bimodale : une partie de la population (un tlers environ)
se distingue nettement par ses performances du reste de la caté-
gorie en méme temps que du reste de la population étudiante.
Cf. Appendice II, tableaux 2. 14 et 2. 19,

32



LE CHOIX DES ELUS

voit particuliérement bien & propos du théatre qui, a la
différence de la peinture ou de la musique, participe &
la fois de la culture enseignée & I’'Ecole et de la culture
libre et librement acquise. Des fils de paysans ou de
cadres moyens, d'ouvriers ou de cadres supérieurs peu-
vent manifester une connaissance équivalente du théatre
classique sans avoir la méme culture, méme en ce do-
maine, parce qu’ils n'ont pas le méme passé culturel.
Les mémes savoirs n’expriment pas nécessairement les
mémes attitudes et n’engagent pas les mémes valeurs :
alors qu’ils attestent chez les uns le pouvoir exclusif de
la régle et de I'apprentissage scolaires (puisqu’ils ont été
acquis en grande partie par la lecture libre ou scolaire-
ment obligée plus que par le spectacle), ils expriment
chez les autres, au moins autant que l'obéissance aux
impératifs scolaires, la possession d’une culture qu’ils
doivent d’abord a leur milieu familial. Ainsi, lorsque
par un test ou par un examen on dresse un constat des
golts et des connaissances & un moment donné du temps,
on coupe en un point déterminé autant de trajectoires di-
verses.

De plus, une bonne connaissance du thédtre classi-
que n’a pas la méme signification chez des fils de ca-
dres supérieurs parisiens, qui l'associent & une bonne
connaissance du théatre d’avant-garde et méme du théa-
tre de boulevard, et chez les fils d'ouvriers de Lille ou de
Clermont-Ferrand qui, connaissant aussi bien le théatre
classique, ignorent tout du théatre d’avant-garde ou du
thédtre de boulevard. On voit & I'évidence qu’une cul-
ture purcment scolaire n’est pas seulement une culture
partielle ou une partie de la culture, mais une culture
inférieure parce que les éléments mémes qui la composent
n’ont pas le sens qu’ils auraient dans un ensemble plus
large. L’Ecole n’exalte-t-elle pas dans la « culture géné-
rale » tout 'opposé de ce qu’elle dénonce comme pratique
scolaire de la culture chez ceux que leur origine sociale
condamne & n’avoir d’autre culture que celle qu'ils doi-
vent & ’Ecole ? Chaque connaissance doit donc étre pergue
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a la fois comme un élément d’une constellation et comme
un moment de l'itinéraire culturel dans sa totalité, cha-
que point de la courbe enfermant toute la courbe. Enfin,
c'est la maniére personnelle d’accomplir les actes cul-
turels qui leur confére la qualité proprement culturelle :
ainsi la désinvolture ironique, I'élégance précieuse ou
I'assurance statutaire qui permet 'aisance ou l'affectation
de l'aisance sont presque toujours le fait d’étudiants is-
sus des hautes classes ol ces maniéres jouent le rdle d’'un
signe d’appartenance & I'élite.

L’action du privilége n’est apercue, la plupart du temps,
que sous ses formes les plus brutales, recommandations
ou relations, aide dans le travail scolaire ou enseigne-
ment supplémentaire, information sur 1’enseignement et
les débouchés. En fait, l'essentiel de I'héritage culturel se
transmet de fagon plus discréte et plus indirecte et méme
en l'absence de tout effort méthodique et de toute action
manifeste. C’est peut-étre dans les milieux les plus « culti-
vés » qu’il est le moins besoin de précher la dévotion a
la culture ou de prendre en main, délibérément, I'initia-
tion & la pratique culturelle. Par opposition au milieu
petit-bourgeois ou les parents ne peuvent transmetire au-
tre chose, la plupart du temps, que la bonne volonté cul-
turelle, les classes cultivées ménagent des incitations dif-
fuses beaucoup mieux faites pour susciter, par une sorte
de persuasion clandestine, 'adhésion a la culture.

C'est ainsi que des lycéens de la bourgeoisie parisienne
peuvent manifester une vaste culture, acquise sans inten-
tion ni effort et comme par osmose, au moment méme ol
ils se défendent de subir la moindre pression de la part
de leurs parents :

« Allez-vous dans les musées ? » — « Pas tellement
souvent. On n'allait pas tellement dans les musées de
peinture avec le lycée, plutdét dans les musées d’histoire.
Mes parents m’emmeénent plutét au théatre. On ne va
pas tellement au musée. » — « Quels sont vos peintres
préférés ? » — « Van Gogh, Braque, Picasso, Monet, Gau-
guin, Cézanne. Je ne les ai pas vus en original. Je les
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connais par des livres, chez moi, que je regarde. Je fais un
peu de piano. G’est tout, J'aime surtout écouter la musique,
pas tellement en faire. On a beaucoup de Bach, Mozart,
Schubert, Schumann. » — « Vos parents vous conseillent-
ils des lectures ? » — « Je lis ce que je veux, On a beau-
coup de livres. Je prends ce dont j'ai envie ». (Fille de
professeur, 13 ans, 4° classique, lycée de Sévres.)

Mais si les différences qui séparent les étudiants dans
le domaine de la culture libre renvoient toujours a des
privileges ou & des désavantages sociaux, elles ne sont pas
toujours de méme sens lorsqu’on les réféere aux attentes
professorales : en effet, les étudiants les plus défavorisés
peuvent, faute d’autre recours, trouver dans des conduites
plus scolaires, comme la lecture des ceuvres de théatre, un
moyen de compenser leur désavantage. De méme, si I'éru-
dition cinématographique est répartie conformément &
la logique du privilege qui donne aux étudiants issus
de milieux aisés le goflit et le loisir de transférer dans
des domaines exira-scolaires les habitudes cultivées, la
fréquentation des ciné-clubs, pratique & la fois écono-
mique, compensatoire et quasi-scolaire, semble étre sur-
tout le fait des étudiants des classes moyennes. Pour les
individus originaires des couches les plus défavorisées,
I'Ecole reste la seule et unique voie d’accés a la culture,
et cela & tous les niveaux de l’enseignement ; partant,
elle serait la voie royale de la démocratisation de la cul-
ture, si elle ne consacrait, en les ignorant, les inégalités
initiales devant la culture et si elle n’allait souvent —
en reprochant par exemple & un travail scolaire d’étre
trop « scolaire » — jusqu’a dévaloriser la culture qu’elle
transmet au profit de la culture héritée qui ne porte pas
la marque roturiére de l'effort et a, de ce fait, toutes les
apparences de la facilité et de la grace.

Différant par tout un ensemble de prédispositions et
de présavoirs qu'ils doivent & leur milieu, les étudiants
ne sont que formellement égaux dans 'acquisition de la
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culture savante. En effet, ils sont séparés, non par des
divergences qui distingueraient chaque fois des catégo-
ries statistiques différant sous un rapport différent et
pour des raisons différentes, mais par des systémes de
traits culturels qu'ils partagent en partie, méme ¢’ils ne
se l'avouent pas, avec leur classe d'origine. Dans le
contenu et la modalité du projet professionnel comme
dans le type de conduite universitaire qui est mis au
service de cette vocation ou dans les orientations les
plus libres de la pratique artistique, bref, dans tout ce
qui définit la relation qu'un groupe d’étudiants entre-
tient avec ses études, s’exprime le rapport fondamental
que sa classe sociale entretient avec la société globale, la
réussite sociale et la culture (1).

Tout enseignement, et plus particuliérement 1’ensei-
gnement de culture (méme scientifique), présuppose im-
plicitement un corps de savoirs, de savoir-faire et surtout
de savoir-dire qui constitue le patrimoine des classes
cultivées. Education ad usum delphini, 1'’enseignement
secondaire classique véhicule des significations au second
degré, se donnant pour acquis tout un trésor d’expérien-
ces au premier degré, lectures suscitées autant qu’autori-
sées par la bibliothéque paternelle, spectacles de choix
que l'on n’a pas & choisir, voyages en forme de péle-
rinage culturel, conversations allusives qui n’éclairent que
les gens déja éclairés. N'en résulte-t-il pas une inégalité
fondamentale devant ce jeu de privilégiés ou tous doivent
entrer puisqu’il se présente 4 eux paré des valeurs de
I'universalité ? Si les enfants des classes défavorisées
per¢oivent souvent l'initiation scolaire comme appren-
tissage de D'artifice et du discours-a-'usage-des-profes-
seurs, n'est-ce pas précisément parce que la réflexion sa-
vante doit précéder pour eux l'expérience directe ? Il leur
faut apprendre en détail le plan du Parthénon sans étre
jamais sortis de leur province et disserter tout au long de

(1) L’enquéte empirique ne salsit jamals ces totalltés significatives
que par proflls successifs pulsqu’elle doit recourir & des Indicateurs
qul émiettent I'objet de I'analyse.
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leurs études, avec la méme insincérité obligée, sur les
je-ne-sais-quoi et les litotes de la passion classique ou
sur les nuances infinies et infinitésimales du bon gott. Ré-
péter que le contenu de l'enseignement traditionnel 6te la
réalité & tout ce qu'il transmet, c’est taire que le sentiment
de l'irréalité est trés inégalement ressenti par les étudiants
des différents milieux.

Croire que l'on donne & tous des chances égales d’ac-
céder a l'enseignement le plus élevé et & la culture la
plus haute lorsqu’on assure les mémes moyens économi-
ques a tous ceux qui ont les « dons » indispensables,
c’est rester & mi-chemin dans I'analyse des obstacles et
ignorer que les aptitudes mesurées au critere scolaire
tiennent, plus qu'a des « dons » naturels (qui restent hy-
pothétiques tant qu'on peut imputer a d’autres causes les
inégalités scolaires), & la plus ou moins grande affinité
entre les habitudes culturelles d’une classe et les exigences
du systéme d’enseignement ou les critéres qui y définis-
sent la réussite. Lorsqu’ils s'orientent vers les enseigne-
ments dits de culture qui contribuent pour une part tou-
jours trés importante & déterminer les chances de faire
des études « nobles » (’E. N. A. ou Polytechnique tout
autant que l'agrégation de lettres), les éleves doivent as-
similer tout un ensemble de connaissances et de tech-
niques qui ne sont jamais complétement dissociables de
valeurs sociales, souvent opposées & celles de leur classe
d’origine. Pour les fils de paysans, d’ouvriers, d’em-
ployés ou de petits commergants, I’acquisition de la cul-
ture scolaire est acculturation.

Si les intéressés eux-mémes vivent rarement leur
apprentissage comme renoncement et reniement, c’est que
les savoirs qu’ils doivent conquérir sont hautement va-
lorisés par la société globale et que cette conquéte sym-
bolise l'accession & 1'élite. Aussi faut-il distinguer entre
la facilité & assimiler la culture transmise par I'Ecole
(d’autant plus grande que l'origine sociale est plus élevée)
et la propension & l'acquérir qui atteint son maximum
d’intensité dans les classes moyennes. Bien que le désir
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de l'ascension par I’Ecole ne soit pas moins fort dans les
classes inférieures que dans les classes moyennes, il reste
onirique et abstrait tant que les chances objectives de le
satisfaire sont infimes. Les ouvriers peuvent tout ignorer
de la statistique qui établit qu'un fils d’ouvrier a deux
chances sur cent d’'accéder & l'enseignement supérieur,
leur comportement semble se régler objectivement sur
une estimation empirique de ces espérances objectives,
communes a tous les individus de leur -catégorie.
Aussi esi-ce la petite bourgeoisie, classe de transition,
qui adhere le plus fortement aux valeurs scolaires, puis-
que l'Ecole promet de combler toutes ses attentes en
confondant les valeurs de la réussite sociale et celles
du prestige culturel. Les membres des classes mnoyennes
se distinguent (et entendent se distinguer) des classes
inférieures en accordant a la culture de I'élite, dont
ils ont souvent une connaissance tout aussi lointaine,
une reconnaissance décisoire qui témoigne de leur
bonne volonté culturelle, intention vide d’accéder & la
culture. C’est donc sous le double rapport de la facilité
& assimiler la culture et de la propension a 1'acquérir que
les étudiants originaires des classes paysannes et ouvrié-
res sont désavantagés : jusqu'a une époque récente, ils
ne trouvaient méme pas, dans leur milieu familial, I'in-
citation & I'effort scolaire qui permet aux couches moyen-
nes de compenser la dépossession par l'aspiration & la
possession et il fallait une série continue de succés (ainsi
que les conseils réitérés de l'instituteur) pour qu'un en-
fant fit orienté vers le lycée, et ainsi pour la suite.

S'il faut rappeler pareilles évidences, c’est que le suc-
ces de quelques-uns fait trop souvent oublier qu’ils n’ont
di qu’a des aptitudes particuliéres et & certaines parti-
cularités de leur milieu familial de pouvoir surmonter
leurs désavantages culturels. L’accés & I’enseignement
supérieur ayant supposé pour certains une suite in-
interrompue de miracles et d'efforts, 1'égalité relative
entre des sujets sélectionnés avec une rigueur {rés iné-
gale peut dissimuler les inégalités qui la fondent.
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Le succés scolaire irait-il aussi largement aux étudiants
originaires des classes moyennes qu'aux étudiants ori-
ginaires des classes culfivées, les uns et les autres res-
teraient séparés par des différences subtiles dans la fagon
d’aborder la culture. Il n’est pas exclu que le professeur
qui oppose I'éleve « brillant » ou « doué » & 'éleve « sé-
rieux » ne juge, en nommbre de cas, rien autre chose que
le rapport a la culture auquel P'un et I'autre sont socia-
lement promis par leur naissance. Enclin 4 s’engager
totalement dans I'apprentissage scolaire et & mobiliser
dans son travail les vertus professionnelles que valorise
son milieu {par exemple le culte du travail accompli ri-
goureusement et difficilement), I'étudiant des classes
moyennes sera jugé sur les critéres de I’élite cultivée que
de nombreux enseignants reprennent volontiers & leur
compte, méme et surtout si leur appartenance & « I'élite »
date de leur accession au « magistére ». L'image aristo-
cratique de la culture et du travail intellectuel présente de
telles analogies avec la représentation la plus commune
de la culture accomplie qu’elle s’impose méme aux esprits
les moins suspects de complaisance envers les théories
de I'élite, leur interdisant d’aller au-dela de la revendica-
tion de 1'égalité formelle.

Le renversement de la table des valeurs qui, par un
changement de signe, transforme le sérieux en esprit de
sérieux et la valorisation du travail en mesquinerie beso-
gneuse et laborieuse, suspecte de compenser l’absence de
dons, s'opére dés que l'ethos petit-bourgeois est jugé du
point de vue de l'ethos de I'« élite », c’est-a-dire mesuré au
dilettantisme de I'homme cultivé et bien né qui sait sans
avoir peiné pour acquérir son savoir et qui, assuré de son
présent et de son avenir, peut se donner I'élégance du
détachement et prendre les risques de la virtuosité. Or,
la culture de I'élite est si proche de la culture de 'Ecole
que l'enfant originaire d'un milieu petit-bourgeois (et a
fortiori paysan ou ouvrier) ne peut acquérir que labo-
rieusement ce qui est donné au fils de la classe cultivée,
le style, le gotit, ’esprit, bref, ces savoir-faire et ce savoir-
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vivre qui sont naturels & une classe, parce qu'ils sont Ia
culture de cette classe (1). Pour les uns, I'apprentissage
de la culture de 1'élite est une conquéte, chérement payée ;
pour les autres, un héritage qui enferme & la fois la
facilité et les tentations de la facilité.

Si les avantages ou les désavantages sociaux pesent
aussi fortement sur les carriéres scolaires et, plus géné-
ralement, sur toute la vie culturelle, c’est que, pergus ou
inapergus, ils sont toujours cumulatifs. Par exemple, la
position du pére dans la hiérarchie sociale est trés for-
tement liée & une position semblable des autres membres
de la famille, ou encore, elle n’est pas indépendante des
chances de faire ses études secondaires dans une grande
ou dans une petite ville dont on sait qu’elles sont signi-
ficativement liées & des degrés inégaux de connaissance
et de pratique artistique. Ce n'est 14 qu'une des manifes-
tations les plus lointaines de I'influence du facteur géo-
graphique qui détermine d’abord des inégalités tranchées
dans les chances d’accéder & l’enseignement secondaire et
4 I'’enseignement supérieur : le taux de scolarisation varie
de moins de 20 % & plus de 60 % selon les départements
pour la classe d’'dge de onze a dix-sept ans et de moins
de 2% a 10 % pour la classe d’dge de dix-neuf & vingt-
quatre ans, ces différences étant fonction a la fois de la
part de la population active employée dans l’agriculture
et de la dispersion de I'habitat. En fait, le facteur géogra-
phique et le facteur social d’inégalité culturelle ne sont ja-
mais indépendants puisque, on I'a vu, les chances de ré-
sider dans une grande ville, ou les possibilités d'accéder

(1) On peut salsir les contradictions qu'lmplique la conquéte labo-
rleuse du « don » dans les drames psychologiques et intellectuels aux-
quels ce miracle condamne ceux qul en sont victimes : Péguy n'est-l
pas celui qui n'a jamals pu surmonter la conscience malheureuse de
son élection qu'en la transfigurant dans son csuvre. solution mythique
de son drame soclal ?
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4 I'enseignement et & la culture sont plus grandes, crois-
sent & mesure que 1'on s’éléve dans la hiérarchie sociale :
c’est ainsi que l'on voit s’opposer, dans le domaine des
connaissances artistiques, les deux groupes extrémes que
constituent d'une part les fils et petits-fils de cadres su-
périeurs ayant passé leur enfance et leur adolescence &
Paris et d’autre part les fils et petits-fils de ruraux ayant
passé leur enfance et leur adolescence dans des villes de
moins de cinquante mille habitants.

Ainsi, ignorée ou refusée, l'influence des facteurs so-
ciaux de différenciation s’exerce en milieu étudiant, mais
sans emprunter les voies d’'un déterminisme mécanique.
Il faut par exemple se garder de croire que le patrimoine
culturel favorise automatiquement et pareillement tous
ceux qui le recoivent. En effet, on a aper¢u au moins deux
fagons de se situer par rapport au privilége et deux types
d’actions du privilege. La menace de la dilapidation est
enfermée dans le fait méme d’hériter, surtout lorsqu'’il
s’'agit de culture, c'est-a-dire d'un acquis ou la maniére
d’acquérir est constitutive de ce qui est acquis. Lorsqu'il
est investi dans le loisir superficiel des jeux de bonne
société, cet héritage ne produit pas au méme degré et
aux différents niveaux des études le profit scolaire qu’as-
sure aux sujets originaires des basses classes l'inclination
forcée & se porter vers les placements les plus sQrs. Au
contraire, utilisé rationnellement, I'héritage culturel fa-
vorise la réussite scolaire, sans enchainer aux intéréts,
plus ou moins étroits, que définit I'Ecole ; I'appartenance
4 un milieu cultivé et informé des véritables hiérarchies
intellectuelles ou scientifiques permet de relativiser les
influences de 1’enseignement qui pésent sur d’autres avec
trop d’autorité ou de prestige. Il serait facile de montrer
de la méme fagon que si les sujets des classes défavorisées
ont les plus fortes chances de se laisser écraser par la
force du destin social, ils peuvent aussi, par exception,
trouver dans I’exces de leur désavantage la provocation a
le surmonter : I'énergie sorélienne et 'ambition rastigna-
cienne s’exprimeraient-elles aussi fortement et aussi gé-
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néralement chez les fils d’ouvriers ou de petits bourgeois
qui sont parvenus jusqu'a l’enseignement supérieur si
ces étudiants ne leur devaient d’avoir échappé au sort
commun ?

Il faudrait étudier plus précisément les causes ou les
raisons qui déterminent ces destins d'exception mais tout
permet de penser qu'on les trouverait dans des singula-
rités du milieu familial. Etant donné que, comme on I'a
vu, les chances objectives d'accéder 4 I'enseignement supé-
rieur sont quarante fois plus fortes pour un fils de cadre
supérieur que pour un fils d’'ouvrier, on pourrait s’attendre
a trouver par lenquéte le méme rapport, approximati-
vement, entre les nombres moyens d'individus faisant des
études supérieures dans des familles ouvriéres et dans
des familles de cadres supérieurs. Or, on constate, dans
un groupe d'étudiants en médecine, que la moyenne des
membres de la famille étendue qui ont fait ou font des
études supérieures ne varie que du simple au quadruple
entre les étudiants originaires des basses classes et les
fils de cadres supérieurs (1). Ainsi les étudiants originaires
des couches défavorisées qui accédent & I’enseignement
supérieur différent profondément, au moins sous ce rap-
port, des autres individus de leur catégorie. La présence
dans le cercle familial d’'un parent qui a fait ou fait des
études supérieures témoigne que ces familles présentent
une situation culturelle originale, ne serait-ce que dans
la mesure ol elles proposent une espérance subjective
plus forte d’'accéder & I'Université. Sous réserve de vérifi-
cations, on peut supposer que c'est l'ignorance relative de
leur désavantage (fondée sur une statistique intuitive de
leurs chances scolaires) qui affranchit ces sujets d'un des
désavantages les plus réels de leur catégorie, & savoir le
renoncement résigné & poursuivre des études « impossi-

(1) Nous avons emprunté 4 Mme S. Ferge, de 1'0Office central de
statistique hongrois, cet indicateur des chances scolalres & I'échelle
du groupe familial, c’est-2-dire telles que le sujet peut les percevolr
concrétement. La famille étendue comprenait les grands-parents, les
parents, les fréres et seeurs, les fréres et scurs des parents et les
cousins au premier, degré. La différence constatée entre les chances de
falre des études supérieures propres & une couche soclale et le nombre
réel de membres de la famille étendue des étudiants appartenant &
cette catégorie qul ont fait ou font ces études est significative & fortiort
puisque le taux de scolarisation s'est accru régulidrement d’une géné-
ration & I'autre.
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bles ». C'est peut-étre parce que les étudiants originaires
des basses classes sont en fait issus de la fraction la moins
défavorisée des couches les plus défavorisées que la repré-
sentation des basses classes dans I'enseignement tend &
se stabiliser lorsqu'a été épuisée cette catégorie margi-
nale : par exemple, aprés s'étre accrue réguliérement la
proportion des fils d’'ouvriers qui font des études secon-
daires plafonne aujourd’hui autour de 15 %.

Si des priviléges de nature aussi différente que la rési-
dence parisienne ou l'appartenance & la classe cultivée
sont & peu prés toujours associés & la méme attitude &
I’égard de I'Ecole et de la culture, c’est que, liés dans les
faits, ils favorisent I’adhésion & des valeurs dont la racine
commune n’est autre chose que le fait méme du privilége.
Le poids de I'hérédité culturelle est tel que 'on peut ici
posséder de fagon exclusive sans méme avoir besoin d’ex-
clure, puisque tout se passe comme si n’étaient exclus
que ceux qui s’excluent. Le rapport que les sujets entre-
tiennent avec leur condition et avec les déterminismes
sociaux qui la définissent fait partie de la définition com-
pléte de leur condition et des conditionnements qu’elle
leur impose. Ces déterminismes n’ont pas besoin d’étre
consciemment pergus pour confraindre les sujets & se
déterminer par rapport & eux, c’est-a-dire par rapport &
Uavenir objectif de leur catégorie sociale. Il se pourrait
méme, plus généralement, que 'action des déterminismes
soit d’autant plus impitoyable que I'étendue de leur effi-
cacité est plus ignorée.

C’est pourquoi il n'est pas meilleure fagon de servir le
systéme en croyant le combatire que d'imputer aux seu-
les inégalités économiques ou & une volonté politique
toutes les inégalités devant I'Ecole. Le systéme d’éduca-
tion peut en effet assurer la perpétuation du privilege par
le seul jeu de sa logique propre ; auirement dit, il peut
servir les priviléges sans que les privilégiés aient & se
servir de lui : par suile, toute revendication qui tend a
autonomiser un aspect du systéme d’enseignement, qu’il
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s'agisse de I’enseignement supérieur dans sa totalité, ou,
par un abstraction au second degré, de tel ou tel aspect
de l'enseignement supérieur, sert objectivement le sys-
téme et tout ce que sert le systéme puisqu’il suffit de lais-
ser agir ces facteurs, de I’école maternelle & I’enseigne-
ment supérieur, pour assurer la perpétuation du privilége
social. C'est ainsi que les mécanismes qui assurent 1'éli-
mination des enfants des classes inférieures et moyennes
agiraient presque aussi efficacement (mais plus discréte-
ment) dans le cas ou une politique systématique de bour-
ses ou d’'allocations d’études rendrait formellement égaux
devant I’Ecole les sujets de toutes les classes sociales ; on
pourrait alors, avec plus de justificalions que jamais, im-
puter & l'inégalité des dons ou & l'aspiration inégale & la
culture la représentation inégale des différentes couches
sociales aux différents niveaux de 1'enseignement.

Bref, l'efficacité des facteurs sociaux d’inégalité est
telle que l'égalisation des moyens économiques pourrait
étre réalisée sans que le systéme universitaire cesse pour
autant de consacrer les inégalités par la transformation
du privilége social en don ou en mérite individuel. Mieux,
’égalité formelle des chances étant réalisée, I'Ecole pour-
rait mettre toutes les apparences de la légitimité au ser-
vice de la légitimation des priviléges.



CHAPITRE 2
JEUX SERIEUX BT JEUX DU SERIEUX



« Robert de Sorbon, dans une sorte de sermon humo-
ristique qu'il adresse vraisemblablement aux éléves de son
collége, ne craint pas de comparer I'examen de la faculté
des Arts au Jugement dernier et va jusqu'd dire que les
juges universitaires sont beaucoup plus sévéres que les
juges du ciel. »

« A Bologne on ne professait que le Droit ; les étudiants
en Droit étaient des hommes d’'un certain 4ge, trés sou-
vent des ecclésiastiques déja munis de bénéfices. De pareils
auditoires n’entendaient pas se laisser régenter. Ils for-
maient donc une corporation, une Universitas, distincte
et indépendante du collége des maitres ; et c’est leur cor-
poration qui, en raison de sa forte organisation, y faisait
la loi, imposait sa volonté aux maitres qui étaient bien
obligés d’en passer par ol voulaient leurs éléves. Si para-
doxal que puisse vous paraitre ce type d’organisation sco-
laire, il a existé et dans plus d'un cas. »

DurkHEIM, L’évolution pédagogique en France. Des ori-
gines & la Renaissance.



Bien que les inégalités devant 1'Ecole restent le plus
souvent inapergues et soient toujours ce dont on parle
le moins lorsque I'on parle des étudiants et surtout lors-
que les étudiants parlent d’eux-mémes, elles ont assez
d’évidence, au moins sous leur aspect strictement écono-
mique, pour contraindre & chercher I'unité du milieu
étudiant dans I'identité de la pratique universitaire plutot
que dans l'identité des conditions d’existence. Mais se
plier aux mémes regles de droit universitaire, se soumettre
aux mémes formalités administratives, inscription ou vi-
sile médicale, éprouver ensemble la pénurie de locaux,
I'anonymat de Pamphithédtre ou des salles d’examens,
les attenies devant le restaurant universitaire ou & la
bibliotheque, subir les contraintes du méme programme
ou les manies des mémes professeurs, disserter sur les
mémes sujets ou traiter les mémes questions de cours,
tout cela suffii-il & définir, méme vaguement ou négative-
ment, un groupe intégré et une condition professionnelle ?

Il est vrai que, généralement, I’analyse des traits spé-
cifiques de la pratique professionnelle, de 1’organisation
sociale dans laquelle elle s’accomplit, de ses rythmes, de
ses instruments et des contraintes qu'ils imposent, est une
des conditions premiéres de toute compréhension des
conduites, des attitudes et des idéologies d’un corps pro-
fessionnel ; cependani, un groupe en perpétuel renouvel-
lement, dont les membres difféerent autant par leur passé
social que par leur avenir professionnel et qui, au moins
jusqu’a ce jour, ne vivent pas comme une profession la
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préparation & la profession, a chance de se définir plutdt
par la signification et la fonction symbolique qu’il con-
fere, presque unanimement, & sa pratique que par l'unité
de sa pratique.

Sans doute, les étudiants vivent et entendent vivre dans
un temps et un espace originaux. La parenthése ouverte
par les études les affranchit momentanément des rythmes
de la vie familiale et professionnelle. Retranchés dans
'autonomie du femps universitaire, ils échappent plus
complétement encore que leurs professeurs aux horaires
de la société globale, ne connaissant d’autre échéance que
le dies irae de 'examen et d’autre horaire que celui des
cours, si peu contraignant. La dévotion scolaire & ses pra-
tiquants réguliers et ses pratiquants saisonniers, mais
tous, quelle que soit leur assiduité, vivent au rythme de
'année universitaire. Le seul calendrier imposé doit sa
structure au cycle des études. Avec ses temps forts, l'ef-
fervescence de la rentrée et la fébrilité des veilles d’exa-
men, encadrant le long temps faible de la mi-année, ot
fléchit 1’assiduité et ol se dissolvent les résolutions ini-
tiales, I’année universitaire scande l'effort scolaire en
méme femps que 'aventure intellectuelle, organise I'expé-
rience et la mémoire autour des succés et des échecs et
borne les projets & son horizon limité.

Hors des contraintes qu’impose ce calendrier, il n'y a
ni dates ni horaires. La condition d’étudiant permet de
briser les cadres temporels de la vie sociale ou d’en in-
verser l'ordonnance. S'éprouver comme étudiant, c’est
d’abord, et peut-étre avant tout, se sentir libre d’aller au
cinéma n’importe quand et, par conséquent, jamais le
dimanche, comme les autres ; c’est s’ingénier & affaiblir
ou & renverser les grandes oppositions qui structurent
impérieusement tant le loisir que I'activité des adultes ;
c’est jouer & méconnaitre I'opposition entre le week-end
et la semaine, le jour et la nuit, le temps consacré au
travail et le temps libre. Plus généralement, I'étudiant tend
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a dissoudre toutes les oppositions qui organisent la vie
en la soumettant & la contrainte, par exemple celles qui
séparent le bavardage de la discussion réglée et orientée,
la culture libre de la culture imposée, 1’exercice scolaire
de I'ceuvre personnelle.

« C'est le seul temps de la vie o on peut ne pas faire
tout ce quon a & faire, ol on peut travailler aux heures
qu'on veut, se mettre en chdmage si on le désire.. » (fil3
de cadre supérieur, Paris, 26 ans) — « Etre étudiant, c'est
travailler quand on en a envie, c¢’est avoir suffisamment
de tempg pour s'intéresser aux choses, avoir plus de loi-
sirs, et un temps élastique. » (fils de cadre supérieur,
Paris, 23 ans) — « Il n'y a pas de loisir ; je me refuse &
faire la différence entre travail et loisir, je suis contre
cette dichotomie ; soit elle est arbitraire, soit c’est un
aveu d'échec : c’est le boulot qui nous embéte » (fils de
cadre moyen, Paris) -—— « Mon travail n'est pas désagréa-
ble, ne m’est pas imposé, je pourrais presque dire que tout
mon travail m'est un loisir, je suis content de travailler
puisque j'ai la chance de ne pas étre obligé » (fils de cadre
moyen, Paris) — « Pendant l'année, pour moi, le travail
est une espéce de loisir et le loisir une espéce de travail ;
enfin, c'est imbriqué et je crois que j'ai une tendance a
tirer sur les loisirs beaucoup plus que sur le travail, enfin
jal l'impression, c’est subjectif, que pour moi, la vie
d’étudiant a beaucoup plus de loisirs que de travail effeo-
tif si on considére le travail comme quelque chose de péni-
ble ou quelque chose d’embétant. Travail, cette notion de
devoir au sens kantien, ne m’a jamais tellement réussi, je
préférerais ne rien foutre que (..). Si, enfin, il faut faire
un petit minimum, il faut se forcer un peu, un tout petit
peu » (fils de cadre supérieur, Paris) — « Je me pose rare-
ment de problémes, surtout avec les horaires; il n'y a
pas de séparation entre loisir et non-loisir; s'il y a un
film je vais le voir, aussi bien la semaine que le diman-
che ; le probléme du loisir lui-méme ne se pose vraiment
pas. Je n'ai aucune organisation dans mes loisirs, je choi-
sis mes loisirs mais je ne les organise pas. Je choisis
selon ce qui se présente plutét que de dresser un calen-
drier. Je n'ai aucun abonnement 3 quoi que ce soit, ni de
rencontres 4 dates fixes ou réguliéres (..). Je n'ai aucune
habitude pour ce qui est du temps donné aux loisirs (...).
Il n’y a rien de fixe ; comme je suis dans ma famille, il
n'y a pas de loisirs prévus comme tels, mais finalement
ca fait beaucoup dheures » (fille de cadre supérieur,
Paris)
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Si superficielles et si factices soient-elles, ces libertés
sont les licences décisoires par lesquelles le potache s’at-
teste qu’il devient étudiant. Le novice pourra mettre long-

\

temps & acquérir 'art d’organiser lui-méme son travail ;
mais, parce que tout 1'y incline, il s’approprie d’'un seul
coup et d’emblée I’art de vivre — ou de se laisser vivre —
selon les modéles intellectuels les plus prestigieux :

« Oui, je perds un temps fou; je ne sais pas organiser
mon travail suffisamment, alors je perds du temps et
comme le travail passe avant les loisirs, ¢’est normal, je
n'ai plus de temps pour les loisirs (...) » (fils de cadre supé-
rieur, Paris) — « Quand je n'ai plus envie de travailler,
quand je suis 4 une table, je prépare ce que je vais faire
pendant la semaine... J'essaie de faire un horaire, donc
en principe, j'ai un emploi du temps. En principe, alors
évidemment, selon le temps, selon I'humeur du moment,
¢a marche ou ¢a ne marche pas » (fils de cadre supérieur,
Paris) — « Mon probléme, si tu veux, il est une question
d’organisation (..). C'est que je n'arrive pas & me donner
une discipline, quoi, c’est ¢a, toujours la méme histoire (...).
Jai une peine inouie 4 m’'imposer une discipline, une
méthode de travail « (fils de cadre supérieur, Paris) —
« Je pense que ca doit plutdt étre sur le plan de l'organi-
sation intellectuelle, quelque chose ne tourne pas rond que
je mai pas encore réussi i coordonner. La hiérarchie des
urgences ne m'apparait pas d'une fagon nette ; par exem-
ple, j'ai quelque chose & faire dans la maison, je me
déplace pour faire cette chose et au moment ol je me
déplace, je réalise que je dois faire autre chose, c’est un
peu des greffes sur d'autres greffes (..). J'en souffre. J'al
toujours trente livres & lire pour le certificat et chaque
jour j'en prendrai un nouveau. Je dis chaque jour, presque
chaque heure! Je me dis il faut que je lise ¢a, alors
je prends un livre, j'en lis trois ou quatre pages, et puis,
le soir, je suis frappé par un autre livre et j’en prends un
autre » (fils de commercant, Paris).

Cet usage libre et libertaire du temps peut appartenir
en propre & I'étudiant, sans pour autant définir positive-
ment une condition étudiante. A la différence des rythmes
sociaux qui font les groupes intégrés en soumettant les
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activités de tous aux mémes contraintes, le temps tlottant
de la vie universitaire ne rassemble les étudiants que
négativement, puisque les rythmes individuels peuventi
r'avoir en commun que de différer différemment des
grands rythmes collectifs.

Sans doute, partout ou la vie universitaire s’est déve-
loppée, elle a inscrit sur le sol ses habitats, ses aires de
déplacement et ses itinéraires obligés. Les lieux de rési-
dence et de loisir, méme dispersés dans l’espace urbain,
ont leur originalité, qu’atteste le langage courant : il y
a des quartiers, des cafés, des chambres « d’étudiants ».
Mais, outre que la plupart des étudiants n’ont en commun
que le fait d’assister aux mémes cours, on ne peut attri-
buer au seul fait de la coexistence ou de la cohabilation
le pouvoir d’intégrer en un groupe cohérent les individus
qu’elles rapprochent : ce n’est pas I’espace mais un usage
de I'espace réglé et rythmé dans le temps qui fournit &
un groupe un cadre d’intégration.

On le verrait aux conséquences différentes qu’entraine la
cohabitation en cité universitaire et dans leg internats de
type traditionnel. Si les classes préparatoires aux grandes
écoles (et, par voie de conséquence, & un moindre degré,
les grandes écoles) représentent des ilots d’intégration, si
I'on y rencontre un corps de traditions orales ou écrites,
des rites d'initiation et de passage, un code des relations
avec autrui qui suppose la hiérarchie de l'ancienneté, un
argot qui sert & nommer ce qu'il y a de plus spécifique
dans I'expérience et enfin un « esprit » qui fait reconnat-
tre et se reconnaitre, tout au long de la vie, les « anciens
éléves », c’est avant tout que l'espace et le temps, la com-
mensalité et la cohabitation, le rythme de vie et la distri-
bution des tiches dans le temps, retrouvent ici leur pou-
voir structurant en raison de l'organisation des activités
qu'impose la discipline scolaire. Comme dans le village tra-
ditionnel, les activités réglées et les contacts imposés et
multipliés par l'uniformité de la régle permettent i cha-
cun de tout savoir de chacun sans recourir i I'expérience
directe. Il ne s'agit pas de proposer ce type d’intégration
forcée et forcenée comme un idéal des relations entre con-
disciples ni méme comme un modéle de travail efficace,
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mais de faire apercevoir & l'occasion de ce cas-limite qu'un
espace et un temps communs ne sont des facteurs d'inté-
gration que si l'usage en est réglé par une institution ou
une tradition,

On attend parfois d'un regroupement des activités uni-
versitaires dans un méme espace, c’est-a-dire du campus,
une transformation compléte de toutes les relations so-
ciales, qu'il s’agisse des relations entre professeurs et étu-
diants ou des rapports entre étudiants. En fait, si I’habitat
séparé est de nature & créer des conditions négatives de
'intégration, l'intensification des activités collectives et
plus particulierement des activités de coopération, sup-
pose, en l'absence des mécanismes fraditionnels de I'in-
tégration communautaire, une institution et un person-
nel spécialisé chargé d’organiser le fravail en commun
et d'enseigner les techniques de coopération. Et, de fait,
il n'apparait de signe d’'intégration dans le milieu étu-
diant que lorsqu'un groupe est requis de s’organiser par
une institution existante, ou lorsque la coopération est
imposée par les impératits scolaires de l'apprentissage,
par exemple, pour les facultés des lettres, dans certains
instituts spécialisés.

Mais, I'idéal de coopération ne trouve aucun encoura-
gement dans la tradition de I'Université francaise et, de
’école primaire & la recherche scientifique, le travail col-
lectif ne peut qu’exceptionnellement s’appuyer sur des
institutions. Parmi les tdches qu'ils s’assignent, les pro-
fesseurs reléguent souvent au dernier rang la fonction
d’organisation qui pourrait leur incomber et tout parti-
culierement la tiche d’encadrer le travail collectif des
étudiants ; de plus, I'Ecole inculque, dés l'enfance, un
idéal contraire, celui de la compétition individualiste.
Aussi les étudiants peuvent-ils opposer a 1I'Université le
souhait du travail en équipe mais, formés par elle, ils
ne sont en rien préparés & inventer des techniques qui
contrediraient des valeurs intériorisées depuis longtemps.
Ainsi, I'échec fréquent des groupes de travail universi-
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taire tient avant tout & ce que les étudiants, produits
d’'un systéme qui développe l'inclination & la passivité, ne
peuvent par un miracle de résolution, créer ex nihilo des
formes nouvelles d’intégration.

Quant aux traditions qui ont intégré, au moins sym-
boliquement, le milieu étudiant du passé, elles se sont
émietiées et restent aujourd’hui attachées & des groupes
marginaux. G'est dans les petites villes universitaires de
province que le « folklore » étudiant, avec ses cortéges et
ses chants, s’est perpétué le plus longtemps, indice d’in-
tégration a4 la communauté locale plus qu’au monde étu-
diant. Ces signes d’originalité n’ont jamais été aussi mar-
qués que dans les époques ou la population étudiante ne
représentait rien d’autre qu’'une classe d’dge et ou ies
études fournissaient & de jeunes privilégiés un répit ou
un passage riluellement aménagés & 1'orée d’une carriére
bourgeoise. Des facultés comme celles de droit ou de
médecine, peut-étre parce qu'elles sont restées les plus
bourgeoises, ou parce qu’elles introduisent & des corps
plus traditionnels, constituent aujourd’hui le dernier re-
fuge des rituels de corporation. Mais 'importance rela-
tive de leurs effectifs ayant réguliérement et fortement
régressé, elles ont cessé de donner le ton de la vie étu-
diante.

Les étudiants en droit et en médec